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ЧОМУ ШКОЛЯРІ ТА ШКОЛЯРКИ
ВТРАТИЛИ ІНТЕРЕС ДО МАТЕМАТИКИ?
• Ми з вами на попередньому занятті з'ясували, що потенційних причин такої

ситуації доволі багато на різних рівнях.

• Для того, щоб не робити припущення, а насправді розібратися у критичній

ситуації, команда EdEra за підтримки Tokarev Foundation провела комплексне

трирівневе дослідження. У ньому вони поєднали одразу кілька підходів — від

аналізу загальнонаціональних тенденцій до безпосереднього досвіду вчителів і

учнів, тобто дослідили і макрорівень, і мікрорівень: від загальних цифр до

конкретних тем і демонструють, коли й чому починаються проблеми з

математикою.

Джерело: https://ed-era.com/blog/chomu-dity-ne-znayut-matematyku-

doslidzhennya/?utm_source=email&utm_medium=button&utm_campaign=tokarev_9

https://ed-era.com/blog/chomu-dity-ne-znayut-matematyku-doslidzhennya/?utm_source=email&utm_medium=button&utm_campaign=tokarev_9
https://ed-era.com/blog/chomu-dity-ne-znayut-matematyku-doslidzhennya/?utm_source=email&utm_medium=button&utm_campaign=tokarev_9


КРИТИЧНІ ВТРАТИ: ЯК 6 КЛАС ВПЛИВАЄ
НА УСПІШНІСТЬ У СТАРШІЙ ШКОЛІ

Дослідники проблеми стверджують, що:

• у 6 класі діти напрацьовують базові математичні навички, від яких

залежатиме успішність у старшій школі.

• 6 клас закладає основи математичної освіти.

До цього у 5-му класі повторюють чимало з початкової школи, а от в 7-му -

різко зростає навантаження— додаються нові предмети та складніші теми. 

І ті учні,  які не засвоїли базові знання в 6-му, у 7-му відчувають серйозні

труднощі).



ПРОДОВЖЕННЯ

Математика— основа STEM-предметів, тож без неї дитина фактично

втрачає можливість повноцінно реалізувати себе у природничих науках і

технологіях.

Недарма в IT-сфері роботодавці нарікають, що молоді часто бракує

базових аналітичних навичок.

Коріння цієї проблеми — у школі, у тих самих не вивчених дробах і

рівняннях.



ТЕМИ-БЛОКЕРИ: ЩО ГАЛЬМУЄ НАВЧАННЯ
ШКОЛЯРІВ



ПРОДОВЖЕННЯ

Прикметно, що на всіх рівнях дослідження простежується

однакова тенденція: певні теми, що спершу вивчають у 6 класі, з року

в рік викликають труднощі— незалежно від учнів та педагогів.

Отже, йдеться не про поодинокі прогалини в навчанні, а про

системну проблему. Тому потрібно переглянути підходи до

викладання.





ЩО МИ РЕАЛЬНО МОЖЕМО ЗМІНИТИ В
ОСВІТНЬОМУ ПАЗЛІ УСПІХУ? 

o культура планування

o культура оцінювання

o культура уроку

o професійна автономія/контроль



НАВЧАЄМО ШКОЛЯРІВ БАЧИТИ МАТЕМАТИКУ В
РЕАЛЬНОМУ ЖИТТІ: 

УРОК ЗА МЕТОДОМ ЗВОРОТНОГО ДИЗАЙНУ

Барна Марія, Кротюк Іванна Орієнтовний план-

конспект уроку математики з теми «Координатний

промінь. Шкала» (5-ий клас НУШ)

Режим доступу:

https://drive.google.com/file/d/1mgt9yB1qp1iHmAKTV8HPkT

G_SzpSR3zH/view

https://drive.google.com/file/d/1mgt9yB1qp1iHmAKTV8HPkTG_SzpSR3zH/view
https://drive.google.com/file/d/1mgt9yB1qp1iHmAKTV8HPkTG_SzpSR3zH/view


ПРИКЛАДИ РЕАЛІЗАЦІЇ ІННОВАЦІЙНИХ
ПРОЦЕСІВ НУШ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ

У 5-7 КЛАСАХ (З ДОСВІДУ ВЧИТЕЛІВ ЛЬВІВЩИНИ)

Марія Барна, Ірина Пиріг.  Орієнтовний план-

конспект уроку математики з теми «Координатна

площина» (6-ий клас НУШ).       

Режим доступу: https://barna-consult.com/wp-

content/uploads/2024/03/Dodatok-2_Mariya-

Barna_Iryna-Pyrig-Konspekt-uroku-6-kl.-Koordynat-na-

ploshhyna.pdf

https://barna-consult.com/wp-content/uploads/2024/03/Dodatok-2_Mariya-Barna_Iryna-Pyrig-Konspekt-uroku-6-kl.-Koordynat-na-ploshhyna.pdf
https://barna-consult.com/wp-content/uploads/2024/03/Dodatok-2_Mariya-Barna_Iryna-Pyrig-Konspekt-uroku-6-kl.-Koordynat-na-ploshhyna.pdf


Марія Барна, Оксана Чуприна. Орієнтовний план-

конспект уроку за методом зворотного дизайну з

алгебри з теми «Лінійна функція, її графік та властивості»

(7 клас НУШ)

Режим доступу: https://barna-consult.com/wp-

content/uploads/2025/09/Dodatok-5.2-2025_Urok-zvorotnyj-

dyzajn-Linijna-funktsiya7-kl-Barna-CHupryna.pdf

ПРИКЛАДИ РЕАЛІЗАЦІЇ ІННОВАЦІЙНИХ
ПРОЦЕСІВ НУШ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ

У 5-7 КЛАСАХ (З ДОСВІДУ ВЧИТЕЛІВ ЛЬВІВЩИНИ)

https://barna-consult.com/wp-content/uploads/2025/09/Dodatok-5.2-2025_Urok-zvorotnyj-dyzajn-Linijna-funktsiya7-kl-Barna-CHupryna.pdf


НУШ ТА ОСВІТЯНСЬКІ ПРОБЛЕМИ: СПРОБА
МОДЕРНІЗАЦІЇ СИСТЕМИ ОЦІНЮВАННЯ

… спроба модернізації системи оцінювання продемонструвала

щось протилежне до реформи – замість спрощення відбулося

нагромадження шарів формальностей, створення нових категорій,

які не лише не полегшували роботу вчителя, а й робили її

принципово неможливою. Система, яка мала б стати

інструментом зворотного зв’язку між учителем і учнем,

перетворилася на адміністративний лабіринт, де педагог витрачав

більше часу на заповнення таблиць, ніж на аналіз реального

прогресу дитини.

За сторінками статті.
Режим доступу: 
https://osvita.ua/blogs/96362/

https://osvita.ua/blogs/96362/


ПРОДОВЖЕННЯ

• … Ідея розділення на формувальне (поточне) та підсумкове

оцінювання сама по собі не є інновацією – це класичний педагогічний

підхід, який працює в скандинавських країнах, Канаді, США,

Німеччині та багатьох інших системах десятиліттями.



ПРОДОВЖЕННЯ

Формувальне оцінювання – це безперервний процес зворотного

зв’язку: учитель спостерігає, коригує, підказує, допомагає учневі

рухатися до мети, підсумкове – це фіксація результату в певний

момент (кінець теми, семестру, року). Ці два типи оцінювання не

лише різні за функцією, а й за філософією: одне супроводжує

навчання, інше – констатує його результат.



ПРОДОВЖЕННЯ

…Проте коли ця ідея потрапила до українського освітнього

середовища, вона була радикально спотворена бюрократичним

мисленням – замість гнучкого інструменту зворотного зв’язку виникла

нова форма контролю «оцінювання за групами результатів» –

концепція, яка в теорії мала показувати, як учень опановує ключові

уміння, а на практиці перетворилася на адміністративно

впровадженого «франкенштейна»-(“щось, що руйнує або шкодить людині або

людям, які це створили”) .



ПРОДОВЖЕННЯ

… Ще більш катастрофічним стало народження оксюморону «поточне

підсумкове оцінювання» – терміна, який логічно неможливий, оскільки поточне

оцінювання є процесом, а підсумкове – його завершенням, і це було не

помилкою перекладу чи неточністю формулювання, це є свідченням глибшої

проблеми: адміністративна система, не здатна до педагогічного мислення,

намагалася «впхнути» складну педагогічну концепцію у старі форми контролю,

отримавши в результаті карикатуру на реформу.

Оксюморон — це риторичний прийом, який полягає в поєднанні двох взаємовиключних 
або суперечливих понять. Цей стильовий засіб часто використовується для того, щоб 
підкреслити певну ідею або емоцію, створюючи незвичайний, але водночас змістовний 
вислів. Слово "оксюморон" походить від грецького "oxus" (гострий) та "moros" (дурний), 
що в сукупності символізує парадоксальність.



ПРОДОВЖЕННЯ

Реакція вчительства була передбачуваною і абсолютно закономірною –

десятки тисяч педагогів, які щодня працюють у класах, відчули цей абсурд

на собі: замість того, щоб зосередитися на дітях, вони змушені були

годинами заповнювати журнали «з групами результатів».

Спротив учительства проявився не лише у гнівних дописах у соцмережах

чи закритих чатах – він набув форми громадянської акції: педагоги

організували петиції до Кабінету Міністрів, збирали підписи, вимагаючи

скасувати цю «реформу оцінювання» як таку, що руйнує саму педагогічну

практику.



ПРОДОВЖЕННЯ

... Найбільш показовою стала абсурдна вимога деяких

методичних рекомендацій «проводити поурочне підсумкове

оцінювання за групами результатів» – це суперечить самій

логіці підсумкового оцінювання, яке, за визначенням, має

відбуватися в кінці навчального періоду, а не щоуроку.



ПРОДОВЖЕННЯ

… Це був не консервативний опір до нововведень – система замість

того, щоб довіряти професіоналам, намагається контролювати кожен

їхній крок через формалізовані механізми, система не модернізується –

вона деградує, перетворюючи школу з місця навчання на місце

відтворення адміністративного безглуздя.



ОЦІНЮВАННЯ У 5-7 КЛАСАХ НУШ: 
НОВІ НОРМАТИВНІ ВИМОГИ

Марія Барна. Оцінювання у 5-7 класах НУШ: нові нормативні

вимоги.

https://barna-consult.com/otsinyuvannya-u-5-7-klasah-nush-novi-

normatyvni-vymogy/

У статті викладено власний погляд на проблемні моменти

щодо здійснювання оцінювання в НУШ, зокрема й у контексті

нових рекомендацій, затверджених наказом МОН України від

02.08. 2024 р. № 1093

https://www.youtube.com/live/XsNYs-VJh2Y?si=7xbY-C8-

M5TT0CZo&t=51

https://barna-consult.com/otsinyuvannya-u-5-7-klasah-nush-novi-normatyvni-vymogy/
https://barna-consult.com/otsinyuvannya-u-5-7-klasah-nush-novi-normatyvni-vymogy/
https://barna-consult.com/otsinyuvannya-u-5-7-klasah-nush-novi-normatyvni-vymogy/
https://www.youtube.com/live/XsNYs-VJh2Y?si=7xbY-C8-M5TT0CZo&t=51


ВАРІАТИВНІСТЬ БЕЗ ЄДНОСТІ – ЦЕ НЕ СВОБОДА, 
А СИСТЕМНА ВРАЗЛИВІСТЬ

Інша проблема, яку часто ігнорують у дискусіях про Нову українську

школу, – це своєрідна «міна сповільненої дії», закладена в саму архітектуру

реформи: салат «олів’є» модельних навчальних програм.

Замість уніфікованих навчальних програм, які гарантують мінімальний

спільний знаннєвий базис для всіх дітей країни, було запроваджено

множинність «модельних» програм – часто принципово різних за

філософією, структурою та послідовністю подачі матеріалу. На папері це

виглядає як прояв академічної свободи; на практиці – як системна помилка,

що руйнує саму ідею єдиної державної освітньої системи.



ПРОДОВЖЕННЯ

Наслідки цього підходу проявляються, коли учень переходить з

однієї школи в іншу – у новому класі виявляється, що тему, яку він ще

не вивчав, однокласники вже пройшли рік чи місяць тому, а іншу,

навпаки, він вже вивчив.



ПРОДОВЖЕННЯ

Учитель опиняється перед дилемою: проводити безоплатні

індивідуальні заняття для такого учня чи просуватися далі, ігноруючи

прогалини в знаннях дитини? Батьки змушені наймати репетиторів не

через власну недбалість, а через структурний дефект системи. А сама

дитина переживає не просто академічні утруднення, а травму

неприналежності: вона раптом стає «чужою» в новому дитячому

колективі не через характер чи поведінку, а через те, що держава не

забезпечила їй безперервності навчального шляху.



ПРОДОВЖЕННЯ

Глибинна причина цієї помилки – надмірна реакція на радянську

уніфікацію, адже, прагнучи позбутися тотального контролю «згори», ми

впали в протилежну крайність: замість твердого «ядра» навчального

змісту (як у Фінляндії чи Канаді, де існує національний стандарт, але

свобода у методиках викладання), було дозволено повну варіативність

змісту, і у результаті задекларована свобода перетворилася на хаос, а

різноманітність – на фрагментацію.



ПРОДОВЖЕННЯ

Міжнародний досвід показує: успішні системи поєднують два

принципи – єдність результатів (усі діти мають досягти певного

мінімуму компетентностей до певного віку) та варіативність

шляхів (учитель і школа вільні у виборі методів, матеріалів,

послідовності вивчення навчального матеріалу).



ПРОДОВЖЕННЯ

Україна ж отримала варіативність без єдності – і це не свобода, а

системна вразливість, яка найбільше б’є по тих, кого система мала б

захищати в першу чергу: по дітях, які не можуть контролювати, у якій

школі вони опиняться завтра.



ПЛАНУЄМО І ОЦІНЮЄМО НАВЧАЛЬНІ
ДОСЯГНЕННЯ УЧНІВ 6 КЛАСІВ НУШ З

МАТЕМАТИКИ
https://docs.google.com/document/d/1m4SMbD8JPej9bn69Q39VPD3E

qcC5HD7N/edit Навчальна програма разом з орієнтовним

календарно-тематичним плануванням уроків математики в 6 

класі (І семестр)

https://docs.google.com/document/d/1FWythjz2O7w0J6UGqnYpiRq

TWe-9jhGg/edit#heading=h.gjdgxs Навчальна програма разом з

орієнтовним календарно-тематичним плануванням уроків

математики в 6 класі (ІІ семестр) 

https://docs.google.com/document/d/1m4SMbD8JPej9bn69Q39VPD3EqcC5HD7N/edit
https://docs.google.com/document/d/1FWythjz2O7w0J6UGqnYpiRqTWe-9jhGg/edit#heading=h.gjdgxs


3. Опрацюйте зразки діагностувальних робіт з математики (6-ий пілотний клас) з 

теми “Повторення і систематизація навчального матеріалу” (Додаток 1 і    Додаток 2) та 

проведіть порівняльний аналіз  на предмет їхньої  відповідності щодо можливості 

об’єктивного оцінювання професійної предметно-методичної компетентності в контексті 

Критерію 2.3. “Моніторинг результатів навчання учнів”. Презентуйте свої висновки  (за 

бажанням). 

Додаток 1
https://docs.google.com/document/d/1GceG
39si5OwfSUR43rBzyb6aETpQXNYM/edit?u
sp=sharing&ouid=10451649413881876842
7&rtpof=true&sd=true

Додаток 2
https://docs.google.com/document/d/1GceG39si5OwfSU
R43rBzyb6aETpQXNYM/edit?usp=sharing&ouid=104516
494138818768427&rtpof=true&sd=true 

https://docs.google.com/document/d/1GceG39si5OwfSUR43rBzyb6aETpQXNYM/edit?usp=sharing&ouid=104516494138818768427&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1GceG39si5OwfSUR43rBzyb6aETpQXNYM/edit?usp=sharing&ouid=104516494138818768427&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1acaDhKl7VHMTldg7mvishiZjPEZzi1kw/edit?usp=sharing&ouid=104516494138818768427&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1acaDhKl7VHMTldg7mvishiZjPEZzi1kw/edit?usp=sharing&ouid=104516494138818768427&rtpof=true&sd=true


Три групи результатів: основа, на якій

тримається сучасне оцінювання в

математичній освітній галузі

Режим доступу: https://barna-consult.com/try-

grupy-rezultativ-osnova-na-yakij-trymayetsya-

suchasne-otsinyuvannya-v-matematychnij-osvitnij-

galuzi/

https://barna-consult.com/try-grupy-rezultativ-osnova-na-yakij-trymayetsya-suchasne-otsinyuvannya-v-matematychnij-osvitnij-galuzi/
https://barna-consult.com/try-grupy-rezultativ-osnova-na-yakij-trymayetsya-suchasne-otsinyuvannya-v-matematychnij-osvitnij-galuzi/


Оцінювання та оформлення класного журналу за

результатами І семестру 2025-2026 навчального року

Режим доступу: https://barna-consult.com/otsinyuvannya-

ta-oformlennya-klasnogo-zhurnalu-za-rezultatamy-i-semestru-

2025-2026-navchalnogo-roku/

https://barna-consult.com/otsinyuvannya-ta-oformlennya-klasnogo-zhurnalu-za-rezultatamy-i-semestru-2025-2026-navchalnogo-roku/


ЩО ВАЖЛИВІШЕ – КІЛЬКІСТЬ ВПРАВ ЧИ
ГЛИБИНА РОЗУМІННЯ? 

Як досягти таких змін?

Насамперед, у 5-6 класах варто змістити фокус з виконання

програми на гарантоване досягнення базових очікуваних результатів

Якщо у 5–6 класі дитина навчиться пояснювати, обґрунтовувати,

аналізувати помилки, то підсумкова контрольна перестане бути стресом, 

а стане підтвердженням мислення, а, отже, глибини розуміння.



ІНТЕРАКТИВНА ВПРАВА:
ВІД РЕПЛІКИ ДО СТРАТЕГІЇ

• Прочитайте репліку.

• Оберіть одну стратегічну відповідь із запропонованих.

• Поясніть, чому саме вона може працювати на зміни.



ВПРАВАРепліка педагога: 

«У нас немає часу на такі обговорення! Треба виконувати
програму!»

Обгрунтування спікера:

Відповідь: «Розумію. Але чи економимо ми час, якщо діти не розуміють і
ми повертаємось до теми знову?»

Аргумент:  «10 хвилин на обговорення помилки економлять 3 уроки
повторення перед контрольною»

«Можливо, 

питання не в 

кількості 

часу, а в 

тому, на що 

ми його 

витрачаємо?»

«Контрольна 

перевіряє не 

швидкість 

руки, а 

стабільність 

мислення.»

«Масовість 

класу — це 

виклик. Але 

культура 

уроку 

формується 

не кількістю 

учнів, а 

структурою 

взаємодії.»

«Можливо, 

нам варто 

змінити 

культуру 

пояснення 

оцінювання, 

а не тільки 

спосіб 

перевірки?»

«Чи не 

закріплюємо 

ми ярлик 

“слабкі”, 

якщо не 

піднімаємо 

планку 

поступово?»

«Реформи 

завжди 

починаються 

з малих 

кроків, а не з 

ідеальних 

умов»

«Питання не 

в тому, чи 

працюємо, а 

в тому, що є 

системою, а 

що —

епізодом.»



ВПРАВАРепліка педагога: 

«Діти слабкі. Вони не здатні так міркувати»

Обгрунтування спікера:

Відповідь: «А якщо вони не звикли, що їх просять міркувати?»

Аргумент:  «Мислення формується через практику. Якщо ми не
даємо пояснювати— воно не з’явиться»

«Можливо, 

питання не в 

кількості 

часу, а в 

тому, на що 

ми його 

витрачаємо?»

«Контрольна 

перевіряє не 

швидкість 

руки, а 

стабільність 

мислення.»

«Масовість 

класу — це 

виклик. Але 

культура 

уроку 

формується 

не кількістю 

учнів, а 

структурою 

взаємодії.»

«Можливо, 

нам варто 

змінити 

культуру 

пояснення 

оцінювання, 

а не тільки 

спосіб 

перевірки?»

«Чи не 

закріплюємо 

ми ярлик 

“слабкі”, 

якщо не 

піднімаємо 

планку 

поступово?»

«Реформи 

завжди 

починаються 

з малих 

кроків, а не з 

ідеальних 

умов»

«Питання не 

в тому, чи 

працюємо, а 

в тому, що є 

системою, а 

що —

епізодом.»



ВПРАВАРепліка педагога: 

«Батьки хочуть оцінки, а не розмови про спосіб»

Обгрунтування спікера:

Відповідь: «Так, батьки хочуть результату. Але стабільний результат
дає розуміння»

Аргумент:  «Коли дитина може пояснити розв’язання — оцінка стає
прогнозованою»

«Можливо, 

питання не в 

кількості 

часу, а в 

тому, на що 

ми його 

витрачаємо?»

«Контрольна 

перевіряє не 

швидкість 

руки, а 

стабільність 

мислення.»

«Масовість 

класу — це 

виклик. Але 

культура 

уроку 

формується 

не кількістю 

учнів, а 

структурою 

взаємодії.»

«Можливо, 

нам варто 

змінити 

культуру 

пояснення 

оцінювання, 

а не тільки 

спосіб 

перевірки?»

«Чи не 

закріплюємо 

ми ярлик 

“слабкі”, 

якщо не 

піднімаємо 

планку 

поступово?»

«Реформи 

завжди 

починаються 

з малих 

кроків, а не з 

ідеальних 

умов»

«Питання не 

в тому, чи 

працюємо, а 

в тому, що є 

системою, а 

що —

епізодом.»



ВПРАВАРепліка педагога: 

«На контрольній ніхто не буде пояснювати — там треба
рахувати!»

Обгрунтування спікера:

Відповідь: «Так, але якщо дитина не розуміє — вона і рахувати не буде
впевнено»

Аргумент:  «Алгоритм без розуміння працює тільки на знайомих
прикладах»

«Можливо, 

питання не в 

кількості 

часу, а в 

тому, на що 

ми його 

витрачаємо?»

«Контрольна 

перевіряє не 

швидкість 

руки, а 

стабільність 

мислення.»

«Масовість 

класу — це 

виклик. Але 

культура 

уроку 

формується 

не кількістю 

учнів, а 

структурою 

взаємодії.»

«Можливо, 

нам варто 

змінити 

культуру 

пояснення 

оцінювання, 

а не тільки 

спосіб 

перевірки?»

«Чи не 

закріплюємо 

ми ярлик 

“слабкі”, 

якщо не 

піднімаємо 

планку 

поступово?»

«Реформи 

завжди 

починаються 

з малих 

кроків, а не з 

ідеальних 

умов»

«Питання не 

в тому, чи 

працюємо, а 

в тому, що є 

системою, а 

що —

епізодом.»



ВПРАВАРепліка педагога: 

«У класі 30 учнів. Це нереально»

Обгрунтування спікера:

Відповідь: «Так, це складно. Але навіть одна коротка дискусія вже змінює
атмосферу»

Аргумент:  «Можна використовувати парне пояснення — це не потребує
додаткового часу»

«Можливо, 

питання не в 

кількості 

часу, а в 

тому, на що 

ми його 

витрачаємо?»

«Контрольна 

перевіряє не 

швидкість 

руки, а 

стабільність 

мислення.»

«Масовість 

класу — це 

виклик. Але 

культура 

уроку 

формується 

не кількістю 

учнів, а 

структурою 

взаємодії.»

«Можливо, 

нам варто 

змінити 

культуру 

пояснення 

оцінювання, 

а не тільки 

спосіб 

перевірки?»

«Чи не 

закріплюємо 

ми ярлик 

“слабкі”, 

якщо не 

піднімаємо 

планку 

поступово?»

«Реформи 

завжди 

починаються 

з малих 

кроків, а не з 

ідеальних 

умов»

«Питання не 

в тому, чи 

працюємо, а 

в тому, що є 

системою, а 

що —

епізодом.»



ВПРАВАРепліка педагога: 

«Ми й так так працюємо»

Обгрунтування спікера:

Відповідь: «Чудово. Можливо, ви поділитесь прикладом?»

Аргумент:  «Тоді спробуймо співвіднести з очікуваними
результатами— чи все співпадає?»

«Можливо, 

питання не в 

кількості 

часу, а в 

тому, на що 

ми його 

витрачаємо?»

«Контрольна 

перевіряє не 

швидкість 

руки, а 

стабільність 

мислення.»

«Масовість 

класу — це 

виклик. Але 

культура 

уроку 

формується 

не кількістю 

учнів, а 

структурою 

взаємодії.»

«Можливо, 

нам варто 

змінити 

культуру 

пояснення 

оцінювання, 

а не тільки 

спосіб 

перевірки?»

«Чи не 

закріплюємо 

ми ярлик 

“слабкі”, 

якщо не 

піднімаємо 

планку 

поступово?»

«Реформи 

завжди 

починаються 

з малих 

кроків, а не з 

ідеальних 

умов»

«Питання не 

в тому, чи 

працюємо, а 

в тому, що є 

системою, а 

що —

епізодом.»



ВПРАВАРепліка педагога: 

«Це гарно звучить на тренінгу, але в реальному житті…»

Обгрунтування спікера:

Відповідь: «Давайте візьмемо конкретний реальний урок і перевіримо»

Аргумент:  «Що саме з цього здається нереальним? Спробуємо розібрати»

«Можливо, 

питання не в 

кількості 

часу, а в 

тому, на що 

ми його 

витрачаємо?»

«Контрольна 

перевіряє не 

швидкість 

руки, а 

стабільність 

мислення.»

«Масовість 

класу — це 

виклик. Але 

культура 

уроку 

формується 

не кількістю 

учнів, а 

структурою 

взаємодії.»

«Можливо, 

нам варто 

змінити 

культуру 

пояснення 

оцінювання, 

а не тільки 

спосіб 

перевірки?»

«Чи не 

закріплюємо 

ми ярлик 

“слабкі”, 

якщо не 

піднімаємо 

планку 

поступово?»

«Реформи 

завжди 

починаються 

з малих 

кроків, а не з 

ідеальних 

умов»

«Питання не 

в тому, чи 

працюємо, а 

в тому, що є 

системою, а 

що —

епізодом.»



ПІДСУМКОВЕ РЕФЛЕКСИВНЕ ЗАВДАННЯ:

переорієнтувати мислення вчителя з програми— на результат, з

теми— на здатність учня

Кожен завершує фразу:

• «Щоб мої учні знали математику, я перестану…»

«Я почну…»

«Я залишу…»

• «Я перегляну…»


