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…СТАН МАТЕМАТИЧНОЇ ОСВІТИ В УКРАЇНІ
НАРАЗІ КРИТИЧНИЙ…

• 12% дітей на доволі простому НМТ 2025 року не проходять поріг

«склав». Це рівень - «не знати, що таке четверта частина піци». 

• Згідно з PISA 2022р., 42% українських школярів не можуть застосувати

математику в простих побутових задачах. 

• А 5–6 правильних відповідей – це середній результат на НМТ 2025 р.

Це трохи краще, ніж просто вгадувати.



НАСЛІДКИ СЛАБКИХ МАТЕМАТИЧНИХ НАВИЧОК

Якщо учні та учениці не знають математики, наслідки виходять далеко за

межі школи. 

Ось що це означає на практиці:

• Фінансова грамотність під загрозою.

Десятикласники ледве набирають 3 з 12 балів на тестах1, а молодь 18–19 років

демонструє найнижчий рівень математичних навичок серед дорослих — 10,1 за

індексом OECD2. До прикладу, для людей старше 60 років цей показник — 11,6,

а от у групі 25–34 роки він вже складає 12,7. Це безпосередньо впливає на

здатність керувати особистим бюджетом.

• Критичне мислення слабшає.

Молодь все гірше аналізує інформацію, і лише 11% українців можуть досконало

відрізнити правду від сумнівного контенту3.



ПРОДОВЖЕННЯ

Якщо ж дивитися ширше, це впливає і на економіку, і на державу загалом:

• Інтерес до технічних наук спадає. Триває четвертий рік технологічної війни, а

кількість заяв на фізику та математику серед абітурієнтів ЗВО становить менше

як 5 % від заяв на менеджмент. Це зменшує здатність країни захищатися від

сучасних загроз.

• Математика стимулює економічний ріст5. У країнах, де діти мають вищий

рівень когнітивних навичок, економіка щороку росте на 0,6–0,7 % швидше, ніж

там, де ці навички в учнів та учениць слабші.



Отже, знання математики — не про оцінки в шкільному журналі, а про реальні

спроможності дітей, оскільки це визначає, як розвиватиметься їхній мозок, чи

вмітимуть вони критично мислити, чи зможуть в майбутньому керувати власними

грішми й бути крутими фахівцями, що посилять економіку своєї країни.

(Джерело: Чому діти не знають математику і що з цим робити: дослідження
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ЦИФРИ І ФАКТИ ЛЯКАЮТЬ. А ЩО ЗА НИМИ?

Ми намагаємося покращити останню ланку, не змінивши попередні

Ланка Що задумано Що часто відбувається Де виникає розрив

НУШ
Компетентність, застосування, 

мислення

Формальне впровадження

стандартів

Філософія не завжди стає

практикою

Методика
Дослідницькі задачі, 

аргументація, вибір стратегії

Алгоритмізація, тренування

типових вправ

Декларація

компетентності ≠ реальні

методи

Урок
Проблемність, діалог, аналіз

помилки

Пояснення → тренування →

перевірка
Брак часу на глибину

Мислення Гнучкість, перенесення знань Репродуктивність
Учень губиться в новому

контексті

НМТ Перевірка застосування
Фіксація слабкої математичної

грамотності

Тест стає «винним», а не

індикатором



ЕФЕКТ ДОМІНО: РОЗРИВИ МІЖ ЛАНКАМИ

НУШ
(ідея)

Методика
(алгоритмізація?)

Урок
(репродукція?)

Мислення
(нестача

перенесення)

НМТ
(індикатор)

«Доміно падає» не тому, що воно слабке, а

тому, що між плитками є розриви



ВИРІВНЮВАННЯ СИСТЕМИ

НУШ
(осмислена)

Методика
(дослідницька)

Урок за
методом
зворотного
дизайну

(проблемний)

Мислення
(гнучке)

НМТ
(індикатор
прогресу)

Щоб змінити результат, потрібно не «ловити останню плитку доміно» ,

а вирівняти перші



МОЖЛИВІ ПРИЧИНИ НИЗЬКОЇ МАТЕМАТИЧНОЇ
ГРАМОТНОСТІ УЧНІВ

Прочитайте твердження

• «Діти не хочуть вчитися».

• «Початкова школа не допрацьовує».

• «Програма перевантажена».

• «Математика стала складнішою».

• «Учні не вміють думати»

Інтерактивна вправа «Займи позицію» 

Займіть одну з трьох позицій:  

1) «погоджуюсь»;  

2) «частково»; 

3) «не погоджуюсь».

Прокоментуйте свій вибір.



ГОЛОС ПРОФЕСІЙНОЇ СПІЛЬНОТИ

Робота в 5 групах, кожна з яких отримує перелік ймовірних

причин критичної ситуації:

1.Методичні причини (рівень уроку)

2.Психологічні причини

3.Системні причини

4.Організаційно-освітні причини

5.Соціальні причини

У групах формують ТОП (3-5) «найболючіших» причин, презентують вибір

з коротким коментарем. За результатами представленого формується

загальна «КАРТА ПРИЧИН».



1. МЕТОДИЧНІ ПРИЧИНИ
(РІВЕНЬ УРОКУ)

1. Переважання тренування алгоритмів над розумінням.

2. Орієнтація на «правильну відповідь», а не на спосіб мислення.

3. Недостатня робота з помилками як ресурсом навчання.

4. Формальний підхід до компетентнісного навчання (терміни є — змісту мало).

5. Перевантаження уроку вправами без осмислення.

6. Слабкий зв’язок математики з реальним життям.

7. Невміння вчителя організувати математичну дискусію.

8. Нерозвинене формувальне оцінювання.



2. ПСИХОЛОГІЧНІ ПРИЧИНИ

1. Страх помилки.

2. Низька навчальна мотивація.

3. Математична тривожність (у дітей і… вчителів).

4. Відсутність віри у власну здатність зрозуміти математику.

5. Накопичені прогалини з початкової школи.

6. Орієнтація на оцінку, а не на розвиток.



3. СИСТЕМНІ ПРИЧИНИ

1. Перевантажені навчальні програми НУШ.

2. Велика кількість учнів у класі.

3. Недостатня кількість часу на закріплення.

4. Формальний перехід з 4 в 5 клас без діагностики.

5. Невідповідність між вимогами оцінювання і реальним рівнем

підготовки.

6. Післявоєнний контекст (перерви в навчанні, стрес, дистанційність).



4. ОРГАНІЗАЦІЙНО-ОСВІТНІ ПРИЧИНИ

1. Відсутність системної діагностики прогалин.

2. Відсутність індивідуальних освітніх траєкторій.

3. Недостатня наступність між початковою та базовою школою.

4. Недостатня підтримка молодих вчителів математики.

5. Формальний характер методичних об’єднань.



5. СОЦІАЛЬНІ ПРИЧИНИ

1. Знецінення математики як предмета («мені в житті не знадобиться»).

2. Відсутність підтримки з боку батьків.

3. Репетиторство як «паралельна школа».

4. Цифрова залежність і зниження концентрації уваги.

5. Культура швидкого результату без глибини.



ЗАГАЛЬНА «КАРТА ПРИЧИН»

https://padlet.com/nadjapar/padlet-ftzrsn7mjjp8onze

https://padlet.com/nadjapar/padlet-ftzrsn7mjjp8onze


ВІД ПРОБЛЕМИ – ДО ДІЇ: 
ТРИ РЕАЛІСТИЧНІ КРОКИ

Кожна з 5 груп:

1. Обирає із загальної «Карти причин»   одну «найболючішу».

2. Формулює відповіді на запитання:

• що залежить від учителя?

• що залежить від адміністрації?

• що залежить від системи?

3. Пропонує 3 реалістичних кроки



ЯКЩО ДИВИТИСЯ ГЛИБШЕ…

Часто справжня проблема не в «діти не знають», а в тому, що :

• ми плутаємо знання з відтворенням;

• ми вимірюємо пам’ять замість мислення;

• ми боїмося повільного навчання;

• ми не навчаємо дітей думати математично, 

а, отже, не у повній мірі формуємо математичну грамотність у логіці

міжнародного дослідження PISA: уміння застосовувати математику для

розв’язування реальних проблем



КОРОТКИЙ ОГЛЯД ПІДХОДУ МІЖНАРОДНОГО
ДОСЛІДЖЕННЯ PISA

Не «знати формулу», а вміти: 

o «використовувати» математику для реальної задачі»,

o інтерпретувати,

o пояснювати,

o аргументувати.

Чи цьому ми навчаємо дітей у повній мірі?





ПРОФЕСІЙНЕ ДЗЕРКАЛО

Що з цього освітнього пазлу:

o культура планування

o культура оцінювання

o культура уроку

o професійна автономія/контроль

ми реально змінили/змінюємо/можемо змінити?

Продовження розмови на наступному занятті …


